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Motywacja i postawy uczniow szkot ponadgimnazjalnych
wobec uczenia sie biologii cztowieka

Jednym z uwarunkowan uczenia sie jest motywacja, ktéra pobudza jednostke do
dziatania, nadaje kierunek jej aktywnosci i wytycza okreslone cele. Na range moty-
wacji w procesie uczenia sie zwrocono juz uwage w raportach o$wiatowych, m.in.
w raporcie przygotowanym, przez J. Delorsa w 1998 r. ,Edukacja - jest w niej ukryty
skarb” (Strykowski i in. 2003). W raporcie Delorsa okreslono cztery filary edukacji
XXI wieku. W jednym z nich: jest ,Uczy¢ sie, aby by¢”, autorzy akcentujg role edu-
kacji, ktéra powinna prowadzic¢ do petnego rozwoju cztowieka, w tym rozwoju jego
sfery intelektualno-sprawno$ciowej i emocjonalno-motywacyjne;.

W psychologii i w pedagogice wyrdznia sie dwa typy motywacji: wewnetrzng
i zewnetrzng (Reber 2000, Okon 2004). Wedtug Reykowskiego (1970): ,,motywacja
jest procesem psychicznej regulacji, od ktérego zalezy kierunek ludzkich czynnosci
oraz ilos¢ energii, jaka na realizacje danego kierunku cztowiek gotéw jest poswiecic.
Tak, wiec motywacja to proces wewnetrzny, warunkujacy dazenie ku okreslonym
celom”. W przypadku motywacji wewnetrznej konkretne zachowanie jest uwarun-
kowane czynnikami wewnetrznymi. Do czynnikdw wewnetrznych nalezg: uznanie,
rozwoj, samodzielno$¢, poczucie zadowolenia i spetnienia. Czynniki te majg dtugo-
trwaty i gteboki wptyw na ucznia. Ich celem nie jest zdobycie nagrody lub ucieczka
przed karg, lecz poczucie zadowolenia lub spelnienia z podjecia konkretnego dziata-
nia. Motywacja wewnetrzna pobudza jednostke do podjecia dziatania, a jej wartos¢
znajduje w samym podjeciu dziatania.

Istnieje wiele czynnikéw zewnetrznych, ktére mogg przyczynic sie do nasilenia
lub obnizenia motywacji wewnetrznej (Strelau 2006). Niebrzydowski (1989) poza
oceng szkolng, nagroda i karg do zewnetrznych komponentéw motywacji zalicza:
osobowo$¢ nauczyciela oraz sytuacje rodzinng ucznia. Wedtug Lewickiego (1962)
bodzcem do podjecia przez uczniéw nauki nie sg metody nauczania ani programy
nauczania, lecz nauczyciel, ktory realizujac okreslony program i w umiejetny sposéb
postugujac sie metodami nauczania moze wywotac proces uczenia sie, a tym samym
sta¢ sie czynnikiem mobilizujgcym do nauki. Aby to osiagna¢, powinien wykazac
sie duzymi zdolno$ciami i umiejetnosciami w poznawaniu uczniéw, trafnie oceniac
i posiada¢ umiejetnos¢ skutecznego oddzialywania na ucznia. Zaleznos¢ stosunku
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uczniéow do przedmiotu od osoby nauczyciela zostaty potwierdzone w badaniach
Niebrzydowskiego (1989). To nauczyciel poprzez podejmowane przez siebie czyn-
nosci pedagogiczne decyduje o tym, czy wywota, podtrzyma i jak wzmocni moty-
wacje (Kruszewski 2005). Motywacja do nauki, obok zdolno$ci ucznidéw i jakosci
nauczania jest gtéwnym warunkiem osiagnie¢ poznawczych (Bloom, za: Niemierko
1991).

W roku szkolnym 2007-2008 podjeto badania nad motywacja uczniéw do
nauki zagadnien biologii cztowieka. Badania prowadzone byly w Zespole Szkot
Ponadgimnazjalnych nr 2 w Bartoszycach oraz w Il i XI Liceum Ogdélnoksztatcacym
w Biatymstoku. W badaniu motywacji wstepnej przeprowadzonym po pierwszej
lekcji wprowadzajacej ucznidow w nowy dziat nauczania wzieto udziat 174 uczniow.
Badanie motywacji konicowej przeprowadzono po lekcji powtérzeniowej z dziatu
biologia cztowieka, wzieto w nim udziat 156 uczniéw. Lacznie badaniami objeto 330
uczniéw. Badania byty prowadzone w ramach pracy magisterskiej nt. ,Motywacja
uczniéw do uczenia sie biologii cztowieka” Grzegorza Andrzeja Zagulskiego, wyko-
nanej w Pracowni Dydaktyki Biologii Instytutu Biologii Uniwersytetu w Biatlymstoku
w 2008 roku.

Celem badan byto okreslenie poziomu motywacji uczniéw do uczenia sie za-
gadnien biologii cztowieka. Do celéw szczegoétowych nalezato:

- okreslenie kierunku zmian w motywacji i postawach uczniéw do uczenia sie biolo-
gii cztowieka w wyniku realizacji programu nauczania biologii,

- okres$lenie réznic w motywacji do uczenia sie biologii cztowieka miedzy dziewcze-
tami i chtopcami.

W badaniach zastosowano kwestionariusz ankiety (zat.1) skonstruowany zgod-
nie z zatozeniami skali Likerta (Mika 1987) z uwzglednieniem wskazan Edwardsa
(Edwards 1957 za: Lobocki 2005). Ankieta postuzyta badaniu poziomu motywacji
oraz okre$leniu postaw do biologii cztowieka. Sformutowano zestaw 26 stwierdzen
dotyczacych biologii cztowieka w celu okreslenia ,,uniwersum postawy”, ktéra jest
cato$ciag zachowan wobec czego$ (Marody 1976). W badaniach przyjeto definicje
Miki (1987), wedtug ktérej postawa jest ,psychicznym stanem gotowosci do stu-
chania, uczenia sie, stanem, ktéry jest warunkiem przyswojenia sobie prawdziwej
wiedzy”. Skala postaw R. Likerta jest skalg zaleznosciowa. Do kazdego stwierdze-
nia uczniowie ustosunkowywali sie wybierajac jedng z pieciu kategorii odpowiedzi,
dla ktérych przypisano wartosci liczbowe: zdecydowanie tak - 5 pkt., raczej tak - 4
pkt.,, nie mam zdania - 3 pkt,, raczej nie - 2 pkt.,, zdecydowanie nie - 1 pkt. Wybor
odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i ,raczej tak” Swiadczyt o przychylnej postawie wo-
bec biologii cztowieka. Wybér odpowiedzi: ,raczej nie” i ,zdecydowanie nie” $wiad-
czyt o postawie negatywnej wobec tego przedmiotu. Odpowiedz ,nie mam zdania”
$Swiadczyta o postawie obojetnej wobec biologii cztowieka.

Na podstawie wypelnionych kwestionariuszy ankiet okreslono motywacje
wstepna i konncowa. Przy zastosowaniu punktowania akceptacji z pozycji w zakresie
od 1 do 5 badany uczen mdgt uzyskac¢ od 26 do 130 pkt. Przyjeto nastepujacy klucz
interpretacji wynikow: 26-46 pkt. - motywacja negatywna, 47-68 pkt. - motywacja
umiarkowanie negatywna, 69-88 pkt. - motywacja obojetna 89-109 pkt. - motywa-
cja umiarkowanie pozytywna, 110-130 pkt. - motywacja pozytywna.
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Motywacja do uczenia sie biologii cztowieka
uczniow szkot ponadgimnazjalnych

W hipotezie wyj$ciowej zatozono, iz uczniowie uczacy sie biologii w zakresie
rozszerzonym majg wyzsza motywacje do uczenia sie biologii cztowieka w poréw-
naniu z uczniami uczacymi sie biologii w zakresie podstawowym.

W badaniach wstepnych najnizsza motywacja uczniéw uczacych sie w zakresie
rozszerzonym wynosita 65 pkt. i miescita sie w zakresie motywacji umiarkowanie
negatywnej. Najwyzszy otrzymany wynik to 117 pkt. i odpowiadat motywacji po-
zytywnej. Najwiecej ucznidw (74%) przejawiato motywacje umiarkowanie pozy-
tywna, za$ motywacje obojetna 12% badanych uczniéw. Tylko 4% uczniéw przeja-
wiato motywacje pozytywna, a zaledwie 1% motywacje umiarkowanie negatywna.
W badaniach motywacji konncowej rozrzut wynikéw zmniejszyt sie o 7 pkt. i wyno-
sit 45 pkt. Wyniki otrzymane w badaniach konicowych bylty zblizone do wynikéw
w badaniach wstepnych. Zmniejszyta sie (do 65%) w poréwnaniu z badaniami
wstepnymi liczba uczniéw wykazujacych motywacje umiarkowanie pozytywna,
wzrosta za$ do 22% liczba uczniéw wykazujgcych motywacje negatywna.

U uczniéw uczacych sie biologii w zakresie podstawowym zanotowano znacz-
nie nizsza motywacje wstepna niz w klasach uczacych sie w zakresie rozszerzonym.
Rozrzut wynikdéw byt wiekszy niz w klasach o rozszerzonym zakresie nauczania
biologii, o 7 pkt. i wynosit 55 pkt., co moze $wiadczy¢ o znacznych réznicach w mo-
tywacji uczniéw do uczenia sie biologii cztowieka. Motywacje obojetng przejawiato
46% badanych uczniéw, a 45% motywacje umiarkowanie pozytywna. W badaniach
motywacji koncowej uczniéw uczacych sie biologii w zakresie podstawowym roz-
rzut wynikéw wynosit 46 pkt. i zmniejszyt sie o 13 pkt. w poréwnaniu do badan mo-
tywacji wstepnej. W poréwnaniu z badaniami wstepnymi wzrosta liczba uczniow
(z 46% do 61%) wykazujacych motywacje obojetng wobec biologii cztowieka, na-
tomiast 35% uczniéw cechowata motywacja umiarkowanie pozytywna. Otrzymane
wyniki potwierdzity hipoteze o wyzszej motywacji do uczenia sie biologii cztowieka
ucznidéw uczacych sie biologii w zakresie rozszerzonym.

Po opracowaniu na lekcjach zagadnien biologii cztowieka zar6wno w zakre-
sie podstawowym i rozszerzonym dato sie zaobserwowa¢ pewng prawidtowosc¢:
zmniejszyla sie liczba uczniéw z motywacja pozytywng, a wzrosta z motywacjg obo-
jetna, zmniejszyla sie takze réznica miedzy najwyzszym a najnizszym wynikiem.
Mozna przypuszcza¢, iz nauczanie lekcyjne obnizyto motywacje uczniow bardziej
zainteresowanych i zmotywowanych do nauki, a podwyzszyto motywacje uczniow
0 nizszej na wstepie motywacji do uczenia sie biologii cztowieka. Nauczanie lekcyj-
ne zmniejszyto réznice miedzy uczniami w zakresie motywacji wobec uczenia sie
biologii cztowieka.

Motywacja do uczenia sie biologii cztowieka
dziewczat i chtopcow szkot ponadgimnazjalnych
W kolejnej hipotezie badawczej zatozono, ze w szkole ponadgimnazjalnej dziew-
czeta i chtopcy maja podobny poziom motywacji do uczenia sie biologii cztowieka.
Brophy (2004) wykazat na podstawie badan, ze chtopcy w odréznieniu od
dziewczat cenig i lubig matematyke oraz nauki $ciste. Dziewczeta uwazaja sie za
mniej zdolne od chtopcéw w naukach przyrodniczych i matematyce, a przekonania
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te nasilajg sie i sg bardziej widoczne w gimnazjach i w liceach. W badaniach motywa-
cji wstepnej wsrod dziewczat najnizszy wynik wynosit 65 pkt. i oznaczat motywacje
umiarkowanie negatywna. Najwyzszy wynik wynosit 117 pkt. i oznaczat motywacje
pozytywna. Rozrzut wynikéw wynosit 52 pkt. i §wiadczyt o duzym zréznicowaniu
u dziewczat w poziomie motywacji uczenia sie biologii cztowieka. Najwiecej (68%)
dziewczat wykazywato motywacje umiarkowanie pozytywna oraz obojetna (28%).
W badaniach koncowych po opracowaniu na lekcjach zagadnien biologii cztowieka
réznica miedzy najwyzszym a najnizszym wynikiem w poziomie motywacji dziew-
czat zmniejszyta sie. Najnizszy wynik (68 pkt.) podobnie jak w badaniach wstep-
nych miescit sie w zakresie motywacji umiarkowanie negatywnej, a najwyzszy (113
pkt.) w zakresie motywacji pozytywnej. Zmniejszyta sie réwniez liczba dziewczat
wykazujgcych motywacje umiarkowanie pozytywna (55%), zas do 35% wzrosta
liczba dziewczat wykazujacych motywacje obojetna.

Podobna tendencje w badaniach motywacji wstepnej i koncowej jak u dziew-
czat zaobserwowano takze u chtopcéw. Najnizsza motywacja wéréd chtopcow wy-
noszaca 58 pkt. oznaczata motywacje umiarkowanie negatywng, a najwyzsza 117
pkt. oznaczata motywacje pozytywna. Rozrzut wynikéw wynosit 59 pkt. i byt wyz-
szy od rozrzutu wynikéw u dziewczat o 7 pkt. A zatem u chtopcéw wieksze byto
zréznicowanie w poziomie motywacji do uczenia sie biologii cztowieka w poréwna-
niu z dziewczetami. Tylu samo chtopcéw (44%) wykazywato motywacje obojetna,
co umiarkowanie pozytywna. U chtopcéw najnizsza motywacja konicowa (63 pkt.)
miescita sie w zakresie motywacji umiarkowanie negatywnej, a najwyzsza (106
pkt.) w zakresie motywacji umiarkowanie pozytywnej. Rozrzut wynikéw wynosit
53 pkt. i byt mniejszy o 16 pkt. niz w badaniu motywacji wstepnej. Srednia mo-
tywacja koncowa chtopcéw wyniosta 86,55 pkt. Byta ona nizsza niz u dziewczat
0 5,15 pkt. Réznica jest istotna statystycznie na poziomie a=0,05. Zaobserwowano
réwniez obnizenie (o 1,48 pkt.) motywacji koficowej chtopcéw w poréwnaniu do
motywacji wstepne;.

W poréwnaniu do motywacji wstepnej zwiekszyta sie (z 44% do 53%) liczba
chtopcéw wykazujacych motywacje obojetng. Motywacje umiarkowanie pozytyw-
ng wykazywato 41% uczniéw, motywacje umiarkowanie negatywna 6% chtopcow.
Zaden chtopiec nie przejawiat motywacji negatywnej i pozytywnej. Zaréwno w ba-
daniu motywacji wstepnej, jak i koricowej dziewczeta wykazywaty znacznie wyzsza
motywacje do nauki niz chtopcy. Mimo Ze zmniejszyta sie liczebno$¢ procentowa
dziewczat wykazujacych motywacje umiarkowanie pozytywng, to nadal motywa-
cja utrzymywata sie na znacznie wyzszym poziomie niz u chtopcéw, wsréd kto-
rych dominowata zaréwno w badaniu motywacji wstepnej i koiicowej motywacja
obojetna.

Postawy uczniow wzgledem stwierdzen z dziedziny emocjonalne,
behawioralnej i poznawczej

Przyjeto za Marody (1976) i Mika (1987), ze postawa sktada sie z trzech ele-
mentéw: poznawczego, emocjonalnego i behawiorystycznego. W zwigzku z tym
w przyjetej skali wyr6zniono elementy poznawcze ujmujace stwierdzenia: 4, 7, 12,
18, 22, 24, 25; elementy emocjonalne zawierajace stwierdzenia: 1, 3, 5, 6,9, 13, 17,
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21, 26; elementy behawioralne reprezentujace stwierdzenia: 2, 8, 10, 11, 14, 15, 16,
19, 20, 23.

Okreslono postawe uczniéw uczacych sie biologii w zakresie podstawowym
wzgledem grup stwierdzen o charakterze emocjonalnym, behawioralnym i po-
znawczym. Uczniowie wykazywali pozytywna postawe do stwierdzen majacych
charakter poznawczy. Postawe obojetna (wskaznik akceptacji ponizej 3,0) ucznio-
wie przejawiali do stwierdzen o charakterze emocjonalnym. Nauczanie lekcyjne nie
miato wiekszego wplywu na stosunek uczniéw do poszczegédlnych grup stwierdzen
dotyczacych biologii cztowieka (Tab. 1).

Podobnie jak w klasach uczacych sie biologii w zakresie podstawowym, ucznio-
wie z Kklas o rozszerzonym zakresie biologii wykazywali pozytywne nastawienie do
stwierdzen dotyczacych sfery poznawczej. W poréwnaniu do uczniéw uczacych sie
biologii w zakresie podstawowym nastawienie wzgledem stwierdzen sfery poznaw-
czej wzrasta w wyniku nauczania biologii cztowieka.

Tab. 1. Postawy ucznidw uczacych sie biologii w zakresie podstawowym i rozszerzonym wzgledem
stwierdzen o charakterze emocjonalnym, behawioralnym i poznawczym

Stwierdzenia o charakterze
Postawa
emocjonalnym | behawioralnym | poznawczym
Postawa Zakres podstawowy 2,93 3,4 3,89
poczatkowa | 7akres rozszerzony 3,28 3,51 4,18
Postawa Zakres podstawowy 2,78 3,4 3,85
koricowa Zakres rozszerzony 3,19 3,54 4,29

Nauczanie lekcyjne miato pozytywny wptyw na zmiane postaw uczniéw uczg-
cych sie biologii w zakresie rozszerzonym zaréwno w sferze poznawczej, jak i be-
hawioralnej. Natomiast u wszystkich badanych uczniéw nauczanie lekcyjne przy-
czynito sie do obnizenia postawy wobec stwierdzen o charakterze emocjonalnym
(Tab. 1). Mozna przypuszcza¢, iz w nauczaniu nauczyciele koncentrujg sie na lekcji
na celach z dziedziny poznawczej, najmniej uwagi przywiazujg do realizacji celow
z dziedziny emocjonalne;j.

Postawa uczniow wobec biologii cztowieka jako dziatu biologii,
przedmiotu szkolnego, ze wzgledu na zainteresowania i uzytecznos¢ wiedzy
Kazda postawa jest postawa wobec czego$, wobec okreslonego przedmiotu.
Przyjeto za Sternicka (1996), ze interesujace nas postawy uczniéw wobec biologii
cztowieka w opracowanej skali odnosza sie do biologii cztowieka jako: dziatu biolo-
gii (stwierdzenia 3, 13, 25); dziedziny wiedzy o okreslonej uzytecznosci ogélnoprzy-
rodniczej i spotecznej (stwierdzenia 4, 6, 8, 10, 12, 16, 18, 20, 24); dziedziny wiedzy
majacej wplyw na zainteresowania i postawy (stwierdzenia: 2,5, 7,9, 11, 14, 15, 19,
22,23, 26) oraz odnoszace sie do biologii jako przedmiotu szkolnego (stwierdzenia
1,17,21).
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Okreslono postawe uczniéw uczacych sie biologii w zakresie podstawowym
wzgledem grup stwierdzen dotyczacych biologii cztowieka jako przedmiotu szkol-
nego, dziatu biologii, przedmiotu zainteresowan i postaw oraz uzytecznos$ci wiedzy.
Najwyzsza akceptacje, zaré6wno w badaniu motywacji wstepnej i koficowej, prze-
jawiali uczniowie do stwierdzen dotyczacych uzyteczno$ci ogélnoprzyrodniczej
i spotecznej. Najnizsza akceptacje, zaré6wno w badaniu motywacji wstepnej jak
i koncowej, uczniowie uczacy sie biologii w zakresie podstawowym przejawiali do
stwierdzen dotyczacych biologii cztowieka jako dziatu biologii. Po opracowaniu za-
gadnien biologii cztowieka najbardziej spadto poparcie (z 3,53 do 3,12) uczniéw do
stwierdzen odnoszacych sie do biologii jako przedmiotu szkolnego.

Postawa uczniéw uczacych sie w zakresie rozszerzonym nie ulegta wiekszym
zmianom w wyniku nauki biologii cztowieka. Wzrosta (z 3,63 do 3,74) akceptacja
uczniow do stwierdzen dotyczacych biologii cztowieka jako dziatu biologii w bada-
niu motywacji koicowej. Nieznacznie (z 3,94 do 3,92) obnizyta sie w badaniu moty-
wacji koncowej akceptacja uczniéw do stwierdzen odnoszacych sie do uzytecznosci
ogoblnoprzyrodniczej i spotecznej biologii cztowieka. Z poréwnania postaw uczniéow
do biologii cztowieka jako dziatu biologii wynika, Ze uczniowie uczacy sie biologii
w zakresie rozszerzonym wykazuja postawe zblizong do pozytywnej, a uczacy sie
w zakresie podstawowym postawe obojetna.

Podsumowanie i wnioski

Opracowanie na lekcjach biologii cztowieka w niewielkim stopniu wptyneto
na podwyzszenie poziomu motywacji uczniéw do uczenia sie tych zagadnien. Do
podobnych wnioskéw doprowadzilty badania nad motywacja uczniéw do uczenia
sie genetyki (Sternicka 1996) i botaniki (Suska-Wrébel 1999). Przed rozpoczeciem
nauki wymienionych dzialéw biologii uczniowie wykazywali wysoka motywacje,
ktdra obniza sie w wyniku nauczania lekcyjnego. Wyzsza motywacje i pozytywne
postawy uczniéw uczacych sie biologii w zakresie rozszerzonym mozna wytluma-
czy¢ tym, ze uczniowie z tych klas sg bardziej zainteresowani biologiag i jest to dla
wiekszosci z nich przedmiot zdawany na egzaminie maturalnym. Wyzsza motywa-
cja uczniow uczacych sie biologii w zakresie rozszerzonym moze wynikac z wiek-
szej liczby godzin lekcyjnych przeznaczonych na opracowanie zagadnien biologii
cztowieka. Dziewczeta przejawialy zdecydowanie wyzszg motywacje do biologii
cztowieka niz chtopcy. Wyniki te zgodne s3g z ogdlnie panujacym przekonaniem, ze
dziewczeta sg bardziej zmotywowane do nauki, co jest zwigzane z ich sumiennoscia
i ambicjami (Niemiec 1977). Poréwnujac postawy chtopcoéw i dziewczat zaobserwo-
wano wyzsza akceptacje dziewczat do wiekszosci stwierdzen. Analizujac postawy
ucznidéw, zaobserwowano prawidtowos¢, polegajaca na tym, ze w badaniach wstep-
nych i konncowych nieprzychylng postawe uczniowie wykazywali wobec stwierdzen
odpowiadajacych sferze emocjonalnej. Nauczanie lekcyjne nieprzychylng postawe
ucznidéw bardziej utwierdzito. Obnizenie wskaznikéw akceptacji odnoszacych sie do
sfery emocjonalnej moze sugerowac, ze w nauczaniu mato uwagi zwraca sie na cele
emocjonalne i motywacyjne. Natomiast wysoki wskaznik akceptacji (pozytywne na-
stawienie uczniow) w sferze poznawczej ttumaczy¢ mozna tym, ze na lekcjach na-
uczyciele najwiecej uwagi zwracajg na opanowanie pojec i terminéw, ich rozumie-
nie i poprawne postugiwanie sie nimi przez uczniéw. Przychylna postawa do sfery
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poznawczej wynika z tego, Ze na lekcjach nauczyciele koncentruja sie na zaspokaja-
niu potrzeb poznawczych, dbajac gtéwnie o rozwoj intelektualny uczniéw kosztem
potrzeb i zadan emocjonalnych (Niemierko 2002). Jednak wyposazenie uczniow
w zas6b wiadomo$ci nie gwarantuje zmiany postaw i zainteresowan.

Analizowano motywacje wobec uczenia sie biologii cztowieka jako przedmio-
tu szkolnego, przez co mozna rozumie¢ stosunek do nauczania tego dziatu biolo-
gii oraz samoocene przedmiotowa, a wiec rachunek osiggnie¢ ucznia, satysfakcji
i upokorzen, przewidywan i planéw na przysztosé. U wszystkich badanych uczniéow
stwierdzono pozytywne nastawienie do uczenia sie biologii cztowieka jako przed-
miotu szkolnego.

Wyzsze pozytywne nastawienie niz do przedmiotu szkolnego wykazywali
uczniowie do uzytecznos$¢ ogdlnoprzyrodniczej i spotecznej wiedzy z zakresu bio-
logii cztowieka. W tym przypadku nauczanie lekcyjne miato pozytywny wptyw na
postawy uczniéw. Nie mozna zatozy¢ istnienia u uczniéw okreslonej motywacji czy
postawy, lecz nalezy je stale ksztattowa¢, utrwalac i doskonali¢ (Koztowska 2004).

Whioski

1. Nauczanie biologii nie ma pozytywnego wptywu na wzrost poziomu motywacji,
zainteresowan i postaw uczniow wobec biologii cztowieka.

2. Przyczyn tak matego wplywu nauczania lekcyjnego na wzrost motywacji uczenia
sie i zmiany postaw mozna upatrywa¢ w lukach w przygotowaniu nauczycieli
do konstruowania i planowania realizacji celéw z dziedziny motywacyjnej; nie-
rownorzednym traktowaniu celéw z dziedziny poznawczej i celow z dziedziny
motywacyjnej podczas zaje¢ edukacyjnych; nieuwzglednieniu celéow i osiggniec
motywacyjnych w programach nauczania, braku badan nad osiggnieciami moty-
wacyjnymi uczniow.

3. Potwierdzity sie réznice w motywacji miedzy dziewczetami i chtopcami.
Dziewczeta sg bardziej zmotywowane do nauki biologii cztowieka.

4. Nie potwierdza sie, ze zainteresowanie biologiag cztowieka wzrasta w miare
nauki tego dziatu biologii.
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Zalacznik 1

Kwestionariusz ankiety

Ankieta stuzy do badan motywacji uczenia sie zagadnien , Biologii cztowieka”
uczniow szkoét gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Badania nad motywacja ucze-
nia sie sa prowadzone w Pracowni Dydaktyki Biologii Uniwersytetu w Biatymstoku.
Udzielone w ankietach odpowiedzi zostang wykorzystane w celach naukowych.

Informacje og6lne

Podkresl wtasciwa informacje, a w miejscu kropek wpisz nazwe swojej szkoty
i miejscowos$¢

Pte¢: kobieta mezczyzna

Klasa 1 11 111 SzKola: .o

III. Przy kazdym z podanych stwierdzeni dokonaj wyboru jednej z pieciu kate-
gorii odpowiedzi: zdecydowanie tak, raczej tak, nie mam zdania, raczej nie, zdecy-
dowanie nie.

Uwaznie przeczytaj stwierdzenie, a nastepnie zaznacz X pod wybrang odpo-
wiedzia. W przypadku pomytki albo zmiany decyzji wcze$niej zaznaczony X zaznacz
w kotko, a pod wybrang odpowiedzia postaw X. Zaznacz te odpowiedZ, ktéra najle-
piej odzwierciedla Twoja opinie na dane stwierdzenie.

Zdec Zdecy-
. . y Raczej | Nie mam | Raczej y‘
Stwierdzenie dowanie . . dowanie
tak zdania nie .
tak nie

Na lekcjach biologii mozna wykonywac ciekawe obser-
wacje i doswiadczenia

Czytajac ksigzki przyrodnicze i ogladajac programy TV
$ledze postepy naukowe w zwalczaniu réznych chordb
Interesuje mnie biologia, gdyz jest to nauka tak bliska
mojemu zyciu

Nauka o budowie i funkcjach mézgu i gruczotow
wydzielajgcych hormony to gtdwnie teoria mato
przydatna w zyciu

Nie powinno sie zaczyna¢ nauki biologii w szkole

od budowy i funkcji uktadu rozrodczego

Bez znajomosci budowy i funkcji uktadu wydalniczego
tez mozna zy¢

Kazdy cztowiek powinien zna¢ budowe swojego ciata

Uwazam, ze poznanie biologii cztowieka pozwoli zacho-
wac zdrowie i dobrg kondycje psychiczng i fizyczng

Przecietny cztowiek nie interesuje sie biologia cztowieka

Mysle, ze poznanie budowy i funkcjonowanie uktadu
krazenia pozwoli mi na prawidtowe udzielenie pierwszej
pomocy

Poznanie budowy szkieletu nie zapobiegnie wadom
kregostupa

Znajomos¢ budowy skdry i jej funkcji jest wazne

w pracy kosmetyczki
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W biologii cztowieka jest duzo pojec, ktdrych trzeba sie
nauczy¢ na pamiec, i to mnie zniecheca

Mysle, ze poznanie budowy i funkcji uktadu rozrodcze-
go i wydalniczego umozliwi lepsze zadbanie o higiene
osobistg

Poznanie budowy jamy ustnej nie przyczyni sie do po-
prawy jej higieny i wyeliminowania préchnicy zebéw
Poznanie budowy i funkcji miesni pomoze mi we wta-
Sciwym doborze ¢wiczen fizycznych

Uczenie sie biologii jest po prostu nudne

Zmiennos¢ nastrojow mozna powigzac z funkcjami
uktadu nerwowego i hormonalnego

Mysle, ze znajomos¢ chordb ptuc i drég oddechowych
nie zmniejszy liczby oséb palgcych papierosy
Uwazam, ze poznanie etapow rozwoju cztowieka po-
zwoli zrozumiec, jakie zmiany zachodza w moim

ciele i psychice

Nie zalezy mi na dobrych ocenach z biologii

Sadze, ze aby zapobiegac chorobom, potrzebna jest
wiedza o chorobie i sposobach zakazenia sie

Poznanie budowy i funkcjonowania uktadu pokarmowe-
go nie przyczyni sie do zmiany nawykow zywieniowych

Poznanie budowy i funkcjonowania narzgddéw roz-
rodczych jest niezbedne w zrozumieniu seksualnosci
cztowieka

Ciekawsze od biologii cztowieka jest uczenie sie

o roslinach i zwierzetach

Uktad odpornosciowy trzeba po prostu ,zaliczy¢”
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Motivation and attitudes of upper secondary school
students towards learning of human biology

Abstract

The aim of the present research was to determine the level of motivation of upper secondary
school students to learn human biology. Students of general secondary schools (liceum)
taking advanced courses in human biology showed better motivation to learn than those who
had opted for the basic level course. The effect of classroom instruction of the subject under
discussion was a drop in the number of positively motivated students with an increased
number of students exhibiting neutral motivation to learn.
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