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HISTORIA | TENDENCJE ROZWOJU DYDAKTYKI BIOLOGII

Danuta Cichy
Na szlaku rozwoju polskiej dydaktyki biologii

Zmysty muszq by¢ punktem wyjscia dla poznania,
czemuz by i nauka nie miata zaczyna¢ od
rzeczywistego obejrzenia rzeczy

zamiast od wyjasnien stownych.

Amos Komensky

Opracowanie to poswiecam mojemu koledze prof. zw. dr hab. Wiestawowi Stawinskiemu, ktéry
wyksztatcit wielu magistréw i doktoréw specjalizujacych sie w dydaktyce. Stworzyt tzw. Krakow-
ska Szkote Dydaktyki Biologii, z ktérej wywodzi sie wielu dobrze wyksztatconych nauczycieli szkét
wyzszych i pracownikéw oswiatowych. Nalezy podkresli¢ rowniez wktad Pana Profesora w roz-
woj dydaktyki. Pod Jego naukowa redakcja powstata Dydaktyka biologii, ktoéra byta wielokrotnie
wznawiana i dobrze stuzy nauczaniu biologii. Chce réwniez wspomnie¢ o wkladzie Profesora we
wspotprace miedzynarodowa, dzieki ktérej mamy wiele kontaktéw, mozemy wymieniac i czerpac
doswiadczenia z wiedzy dydaktykéw biologii innych krajow.

Z okazji 80. urodzin zycze Panu Profesorowi duzo sit witalnych i dalszego owocnego spetniania sie
w pracy naukowej dla rozwoju dydaktyki biologii.

Krotka historia rozwoju dydaktyki biologii

W Polsce dydaktyka biologii zaczeta rozwija¢ sie w XVIII wieku od czaséw dzia-
talnosci Komisji Edukacji Narodowej. ,Autorami pierwszych podrecznikéw polskich
byli: ks. St. Bonifacy Jundzilt, profesor historii naturalnej Wszechnicy Wilenskiej,
ktéry wydat podrecznik Poczqtki botaniki (1804); ks. Krzysztof Kluk, przyrod-
nik i hodowca, pleban z Podlasia opracowat Botanike dla szkét narodowych oraz
Zoologie czyli Zwierzetopismo (1785)” (Karpowicz 1965). Pierwsza dydaktyke bio-
logii pt. Zasady metodyki nauk przyrodniczych przygotowat Maksymilian Heilpern.
Przeciwstawiat sie metodzie stownej w nauczaniu przyrodoznawstwa i propagowat
samodzielng obserwacje oraz eksperymentowanie. Metodyka ta spowodowata wie-
le dyskusji zwigzanych z stosowanymi formami i metodami nauczania. Na tle tych
dyskusji powstat pierwszy program ,Projekt programéw nauk przyrodniczych dla
szkot Srednich”, autorstwa K. Czerwinskiego, W. Jezierskiego i T. Meczykowskiej.
Proponowano na 6wczesne czasy rewolucyjne rozwigzania, uwzgledniajace samo-
dzielne obserwacje, doswiadczenia uczniowskie, stosowanie okazéw i tablic pogla-
dowych, a takze wycieczki przyrodnicze.

W 1920 roku ukazata sie nastepna pozycja dla nauczycieli autorstwa T. Me-
czykowskKiej i St. Rychteréwny Metodyka przyrodoznawstwa. Mysli w niej zawarte
sg aktualne do dzi$, dotycza postepowania nauczyciela z uczniami, prowadzenia
procesu nauczania, np. ,Potozy¢ nacisk na kojarzenie, umiejetno$¢ wiazania wiado-
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mosci z juz posiadanymi; proces myslowy ma polega¢ nie na pamieci mechanicznej,
lecz logicznej” (za: Karpowicz 1965).

Dydaktyka rozwijata sie sukcesywnie gtéwnie przez wktad nauczycieli, kto-
rzy dzielili sie swoimi do$wiadczeniami, zapisujac je czesto w przyczynkarskich
artykutach i ksigzkach. Jedna z takich twérczych nauczycielek byta dr Wanda
Haberkantéwna. Walczyta z werbalizmem, z sucha systematyka i nauka ksigzkowa.
Wprowadzata nowe tresci do programéw nauczania, metody oparte na obserwa-
cji i doswiadczeniu, popularyzowata zasade pogladowosci. Opublikowata w latach
1918-1923 dwie pozycje dydaktyczne: Z naszych wycieczek i Protokoly lekcji przy-
rodoznawstwa. Podjeta prébe wprowadzenia metody tzw. typéw biologicznych.
Polegato to na ekologicznym podejsciu do realizacji tresci. Chodzito o poznawanie
przystosowan organizméw do réznych czynnikéw $rodowiska. Haberkantéwna
miata na 6wczesne czasy powazny wpltyw na rozwoéj dydaktyki biologii, poniewaz
pelnita rézne funkcje, od nauczycielki po instruktorke, a nastepnie wizytatorke szko6t
ogoblnoksztatcacych w Ministerstwie Oswiaty. Wyktadata réwniez metodyke biologii
w Panstwowym Instytucie Pedagogicznym w Warszawie. Byta autorka programéw
propedeutyki przyrody, botaniki, zoologii, ktére realizowano przez wiele lat.

Krok po kroku narastaty doswiadczenia, ktére nauczyciele publikowali wpro-
wadzajac mniejsze lub wieksze innowacje. Z. Bohuszewicz przygotowata program
botaniki oparty na realizacji samodzielnej pracy uczniéw. Zwracata uwage na kore-
lacje wiadomo$ci z botaniki z chemia i fizyka, a takze na kojarzenie faktéw i wysuwa-
nie wnioskéw. Nalezy rowniez wspomnie¢ o wktadzie D. Gajowny, ktérej zawdzie-
czamy zwrécenie uwagi na waznos$¢ dobrze zorganizowanej pracowni. W roku 1918
wydata Dzienniczki przyrodnicze, w 1923 Organizacja ¢wiczen zoologicznych, w rok
poZniej Role obrazéw Sciennych w nauczaniu elementarnym przyrody, ponadto inne
ksiagzki popularnonaukowe oraz atlasy przystosowane do percepcji uczniow.

W okresie niepodlegtosci rozwijaty sie rézne poglady pod wptywem doswiad-
czen amerykanskich i angielskich, np. eksperymentu z systemem daltonskim, po-
legajacym na zaniechaniu systemu klasowo-lekcyjnego. Uczniowie przeprowadzali
samodzielne obserwacje, dobierali okazy i konsultowali swoje przemyslenia i ob-
serwacje z dyzurnym nauczycielem.

Wsréd wielu przyrodnikéw, ktérzy interesowali sie dydaktyka biologii w kon-
cu XIX wieku i w okresie dwudziestolecia miedzywojennego, nalezy wymienic¢ jako
zastuzonych dydaktykéw: M. Brzezinskiego, K. Czerwinskiego, B. Dyakowskiego,
A. Wrzes$niowskiego, W. Haberkantéwne, Z. Bohuszewiczéwne i T. Meczykowska.
Pracowali na réznych stanowiskach, jednak dzieki nim dydaktyka biologii jak na
o6wczesne czasy zrobita duzy krok na prz6d. Dominowata wéwczas tzw. metoda pod
kierunkiem. Nauczyciel schodzit na plan drugi, stajac sie dyskretnym kierownikiem
procesu. W roku 1933 wprowadzono do szkét ogélnoksztatcacych, powszechnych
i gimnazjalnych nowe programy biologii, w ktérych po raz pierwszy uwzgledniono
problemy ochrony przyrody. Przy nastepnej korekcie programéw wprowadzono
do biologii zagadnienia gospodarcze: podstawowe wiadomo$ci z sadownictwa, wa-
rzywnictwa, uprawy zbéz, hodowli drobiu i ssakéw. Do roku 1937 biologii nauczano
tylko w klasach nizszych (propedeutyka przyrodoznawstwa, botanika i zoologia).
Tylko w tzw. gimnazjach realnych obowigzywatly programy o rozszerzonym za-
kresie. W roku 1937 do programéw wprowadzono nauke o ewolucji organizmoéw,
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mimo Ze B. Dybowski i A. Wrze$niowski nauczali juz darwinizmu w Szkole Gtéwnej
(Karpowicz 1965). W latach 1945-1956 wprowadzano zmiany w programach biolo-
gii pod wptywem ktamliwych osiagnie¢ uczonych Zwigzku Radzieckiego Miczurina,
Lysenki i Lepieszynskiej. Te rzekomo rewelacyjne nowe odkrycia jako ,tworczy
darwinizm” i ,genetyka miczurinowska” znalazty réwniez miejsce w dydaktyce
biologii. Uktad programu odzwierciedlat podej$cie ewolucyjne roslin i zwierzat.
W okresie powojennym obowigzywaty trzy cykle nauczania: 1. Klasy I-1V, kurs pro-
pedeutyczny; 2. klasy V-VII kurs systematyczny; kl. V - botanika, kl. VI - zoologia,
kl. VII - nauka o cztowieku; 3. kl. IX - botanika, kl. X - zoologia, kl. XI - biologia
ogoblna. We wszystkich klasach obowigzywaty wycieczki o charakterze botanicznym
i zoologicznym oraz zajecia laboratoryjne, ¢wiczenia, prace hodowlane i prace na
dziatce szkolnej. Biologia byta dzielona na grupy. Jak ocenita ten okres w dydakty-
ce biologii Wanda Karpowicz, prekursorka dydaktyki biologii, wybitny dydaktyk:
»,Mimo wielkich trudnosci, jakie staly przed szkolnictwem po drugiej wojnie $wia-
towej - dokonano olbrzymich osiagnie¢ [..] Wytrwata praca nauczycieli wtozona
w rozbudowe i rozw6j pracowni biologicznych wptyneta na zaopatrzenie ich w od-
powiedni sprzet, pomoce naukowe, zbiory i biblioteki” (Karpowicz 1965).

W roku 1963 przeprowadzono nastepng reforme. W latach 1960-1972 dziatat
w Warszawie Centralny OSrodek Metodyczny (COM), w ktérym prowadzono ba-
dania i doskonalenie nauczycieli. Wéwczas pracowata tam bardzo zaangazowana
w doksztatcanie nauczycieli biologii mgr Janina Zdebska-Sierostawska. Prowadzita
kursy dla nauczycieli biologii i konkursy zwigzane z prowadzeniem ogrodu szkolne-
go. Temat jednego z konkursu dotyczyt warzyw mato znanych. Nauczyciele wysoko
cenili te dziatalno$¢, ktdra ich angazowata emocjonalnie i wptywata na podnoszenie
kwalifikacji. W tym samym okresie funkcjonowat Instytut Badan Pedagogicznych
(IBP), w ktéorym prowadzono badania nad systemem ksztalcenia i wychowa-
nia. Pracowat tam zesp6t metodykéw biologii. Dr Halina Jaczewska zajmowata
sie metodami nauczania i ich zastosowaniem w nauczaniu biologii, mgr Eugenia
Trembatowicz analiza i transferem tre$ci na réznych poziomach nauczania, dr
Barbara Koszewska struktura i funkcjonowaniem podrecznikéw. W wyniku prac ze-
spotu w roku 1969 wydano pod naukowym kierunkiem prof. dr hab. Wtodzimierza
Michajtowa Metodyke biologii, ktéra byta bardzo przydatna w ksztatceniu nauczy-
cieli. W tym okresie dla dydaktyki biologii zastuzyt sie bardzo Sylwester Frejlak,
ktéry zajmowat sie ksztalceniem nauczycieli w Instytucie Ksztatcenia Nauczycieli.
Przygotowat wiele cennych publikacji. W wyniku nastepnej reformy wprowadzono
o$mioletnig szkote podstawowa i czteroletnie liceum. Nauczanie biologii jako od-
rebnego przedmiotu biologia z higieng rozpoczeto sie w szkotach podstawowych
od klasy IV. W roku szkolnym 1981/82 wprowadzono nowy program do klasy IV,
a nastepnie sukcesywnie do starszych klas. Wprowadzenie programu zostato po-
przedzone kilkustopniowymi, szeroko zakrojonymi badaniami wdrozeniowymi
programoéw i podrecznikéw, sSrodkéw dydaktycznych i obserwacja przebiegu pro-
cesu nauczania-uczenia sie. Celem badan byta teoretyczna i empiryczna weryfi-
kacja programéw nauczania biologii z higieng, eksperymentalnych podrecznikéw
i zestawdw Srodkéw dydaktycznych. Pierwszy etap badan prowadzono w Instytucie
Biologii im. A. Mickiewicza w Poznaniu w sze$ciu eksperymentalnych szkotach.
Uczniowie wytypowanych do badan klas otrzymali eksperymentalne podreczniki.
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Nauczyciele, odpowiednio przygotowani do prowadzenia badan biologii, réwniez
wydatnie przyczynili sie do rozwoju dydaktyki biologii Zanim jednak program
wprowadzono obligatoryjnie, zostat on jeszcze raz poddany bardzo szczegétowym
i wnikliwym analizom. Byty one prowadzone pod patronatem Instytutu Programoéw
Szkolnych od roku 1978/79 do 1981/82 przez pracownikéw naukowych Zaktadu
Dydaktyki Biologii 6wczesnej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie, obecnie
Uniwersytetu Pedagogicznego. Kierownikiem Zaktadu byt woéwczas doc. dr hab.
Wiestaw Stawiniski. Badaniami objeto byto 19 szkét na terenie 6 wojewddztw.
Uczestniczyto w nich 22 nauczycieli o dtugim lub do$¢ dtugim stazu pracy. Szkoty
wyposazono w podreczniki eksperymentalne i $rodki dydaktyczne. W badaniach
stosowano ujednolicone rozktady materiatu nauczania, normy wymagan oraz te-
sty osiagnie¢ szkolnych. Tak szeroko zakrojone badania prowadzono w Polsce
po raz pierwszy. Stanowity one materiat naukowy do wnioskowania dla Komisji
Programowej W programie biologia z higiena, wprowadzonym do szkét w 1986
roku, wyrézniono cele, tresci, ¢wiczenia do poszczegdlnych dziatéw i umiejetnosci,
ktére uczen powinien naby¢ w trakcie uczenia sie oraz zagadnienia zwiagzane z reali-
zacja programu. Wyniki badan publikowano w poczytnym czasopi$mie dla nauczy-
cieli ,Biologia w Szkole”, ktérego zatozycielem i pierwszym redaktorem naczelnym
byt prof. Wt. Michajtow.

W konstrukeji programu z roku 1986 odeszto sie od dostosowania tresci do
tradycyjnych dyscyplin naukowych, poniewaz taki uktad sprzyjat zapamietywaniu
zbyt duzej liczby faktéw i wiadomoSci. Za podstawe tego programu przyjeto kon-
cepcje oparta na wiedzy ekologicznej oraz poziomach organizacji Zywej materii:
molekularnym, komérkowym, osobniczym i biocenotycznym (Program 1986).

0d roku szkolnego 1990/91 wprowadzono wiele zmian dotyczacych zaweze-
nia zakresu celéw nauczania, haset programowych, a takze usunieto cze$¢ ¢wiczen
(Cichy i in. 1991). W wyniku prac zespotu prowadzacego badania programowe
w Zaktadzie Dydaktyki Biologii WSP w Krakowie i Instytutu Programéw Szkolnych
powstaty kolejne dydaktyki: pod kierunkiem Wiestawa Stawinskiego Zarys dydakty-
ki biologii (1985), pod kierunkiem Danuty Cichy Dydaktyka biologii dla szkét ponad-
podstawowych (1990), Dydaktyka biologii w szkole podstawowej (1991), Dydaktyka
biologii i ochrony srodowiska (2000, 2006) pod redakcjg Wiestawa Stawinskiego.

Zmiany ustrojowe w Polsce w 1989 roku wytyczyty dalszy kierunek prac.
Prébowano dostosowac¢ nasz system szkolny do systeméw krajéw europejskich.
Zrozumiata jest konieczno$¢ zmian, ale odbywac sie ona powinna stopniowo na pod-
stawie uprzednio przeprowadzonych badan wdrozeniowych. Nie nalezy negowacé
wszystkiego, co istniato przed okresem transformacji. Zrezygnowano z jednolitych
programéw obowiazujacych w catym kraju. Stworzono mozliwosci daleko idacego
zréznicowania programéw nauczania przygotowywanych przez poszczegélnych
nauczycieli oraz odpowiadajacych im podrecznikow. Wyboér byt zréznicowany.
Z kilkunastu programoéw i podrecznikéw nalezato wybra¢ jeden. W duzym stopniu
zmiany dotyczyly rowniez planéw nauczania. W szkole podstawowej zlikwidowa-
no przedmioty dotyczace nauk przyrodniczych, wprowadzono przedmiot przyroda,
w ktérym znalazly sie elementy biologii, geografii, chemii i fizyki. Przed zmianami
z roku 1999 biologii nauczano od klas IV do VII po 2 godziny, a w klasie VIII
1 godzine. Program klasy VII dotyczyt w catosci nauki o cztowieku, a klasy VIII,
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ekologiiiochrony srodowiska. Reforma wprowadzita zmiany w szkolnym ocenianiu.
Zaproponowano ocenia¢ prace i postepy, ocenia¢ promujac, wyrazniej wskazujac
uczniowi, co osiggnatl, co zrobil, ile potrafi, do tego dajac pelniejsza niz dotychczas
informacje o aktywnosci, trudnosciach, specjalnych uzdolnieniach. Wyodrebniono
dwa nurty oceniania: wewnatrzszkolny system oceniania, ktéry ma u$§wiadamiaé
stopien opanowania wiadomosci i umiejetnosci, a takze dawac¢ informacje nauczy-
cielom o efektywnosci stosowanych metod i organizacji pracy; ocenianie zewnetrz-
ne, ktére umozliwia poréwnywanie szkét, oddziatywan dydaktycznych, osiagnieé
uczniéw na kazdym etapie ksztatcenia. Wprowadzono nastepujace etapy oceniania
zewnetrznego:
¢ po ukonczeniu szkoty podstawowej - sprawdzian wiedzy i umiejetno$ci (popraw-

nie nalezatoby powiedzie¢: sprawdzian wiadomosci i umiejetnosci);
e gimnazjum - egzamin zewnetrzny, podlegajacy ocenie przeprowadzonej przez

panstwowy system egzaminacyjny;
e liceum - egzamin zewnetrzny podlegajacy ocenie przeprowadzonej przez pan-

stwowy system egzaminacyjny.

Caly system oceniania oparty zostat na wymaganiach sformutowanych w pod-
stawie programowej.
Obecnie w Polsce mamy 5 samodzielnych pracownikéw naukowych dydakty-

kéw biologii, 2 profesoréw tytularnych i 3 doktoréw habilitowanych profesoréw
uczelnianych. Jest to duzy potencjat intelektualny.

Zmiany tresci i celow nauczania

W poczatkach XIX wieku biologii, a raczej przyrodoznawstwu przypisywano
cele ogdlne ksztatcgce i wychowawcze. Konrad Chmielewski w swojej metodyce pt.
Nauka poczqtkow przyrodoznawstwa i jej historia uszczegotowit je nastepujgco:

1. doskonalenie zmystéw przez sumienng obserwacje,

rozwijanie spostrzegawczosci,

rozwijanie myslenia przyrodniczego i oglednosci we wnioskowaniu,

budzenia uczu¢ patriotycznych,

rozwijania uczuc estetycznych.
W okresie miedzywojennym metodycy wyznawali w zasadzie dwa nurty dy-
daktyczne: materializm dydaktyczny i formalizm dydaktyczny. Wedtug zwolenni-
kéw materializmu dydaktycznego najwazniejszym celem nauczania byto wttoczenie
do umystow jak najwiekszej ilo§¢ wiadomosci. Natomiast zwolennicy nurtu formal-
nego uwazali, Ze celem jest ksztatcenie umystu przez ¢wiczenia, obserwacje, roz-
wijanie postawy badawczej oraz zdolnos$ci rozumowania. Ten drugi nurt jest nam
dzisiaj blizszy. A nawet powiedziatabym: bardzo bliski.

Przy wprowadzeniu zmian programowych w roku 1933 celem nauczania bio-
logii byto doprowadzenie do zrozumienia koniecznosci poszanowania zycia i wdro-
zenie do akcji ochrony przyrody.

W programach powojennych cele sprecyzowane byty wyraznie dla kazdego
etapu ksztatcenia. W szkole siedmioletniej celem nauczania byto ,przygotowanie
mtodziezy do pracy i zZycia, wychowanie mtodego pokolenia na przysztych wspdétgo-
spodarzy i budowniczych naszego kraju”

U1 W
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W roku 1983 przy wprowadzeniu przedmiotu biologia z higiena cele okreslono
w sformutowaniach trzech podstawowych kategorii. W wyniku realizacji programu
biologii uczen powinien:

Zdoby¢ wiadomosci w zakresie:
¢ Podstawowych praw rzadzacych zjawiskami przyrody;
¢ Rdznorodnosci i zmiennosci.

Opanowac¢ umiejetno$ci w zakresie:
¢ Samodzielno$ci myslenia i kojarzenia faktéw z réznych dziedzin biologii;

e Analizy wspotzalezno$ci miedzy budowa a funkcjami organizmu w okreslonym
Srodowisku;
¢ Postugiwania sie metodami i technikami uczenia sie biologii i higieny.

Ksztattowac okres$lone postawy i przekonania, a w szczeg6lnosci:

e Przekonac sie o materialnosci $wiata i jego poznawalnosci, ewolucji i jej przy-
czynach;

e Rozumie¢ stanowisko cztowieka w przyrodzie (Program Biologia z higiena
1985).

W systemie ksztatcenia obowigzujacym w latach 1963-1999 nastepowaty ré6z-
ne zmiany celéw, tresci ksztatcenia i planéw nauczania. Wprowadzane zmiany byty
weryfikowane empirycznie. Poprzednie reformy wprowadzane byty sukcesywnie
przez szereg lat. Nad programem pracowaty komisje programowe: nauczyciele,
naukowcy dydaktycy biologii. Wokét celéw nauczania, kryteriéw doboru i uktadu
tresci toczyty sie ozywione dyskusje. Korekty projektéw dokonywano gtéwnie na
podstawie recenzji i uwag gromadzonych w czasie ich realizacji. Trzy szkoty wyzsze
prowadzity badania dystansowe nad funkcjonalno$cia programu biologii.

W zasadzie cele nauczania biologii nie zmieniajg sie, zmienia sie forma ich za-
pisu. W duzej mierze zaleza one od struktury ksztatcenia i ogélnopedagogicznych
zatozen wychowawczych. W roku 1999 wprowadzono nowa strukture ksztatcenia:
szkota podstawowa (klasy I-VI), trzyletnie gimnazjum, trzyletnie liceum profilo-
wane. Zasadniczym aktem prawnym regulujacym dziatania edukacyjne byto wpro-
wadzenie podstaw programowych okreslajacych, jakim celom ma stuzy¢ i jakie za-
dania realizowac¢ ksztatcenie szkolne. Zawieraty one kanon podstawowych tresci
nauczania, precyzowaty, jakie sprawnosci i umiejetnos$ci powinien opanowac uczen
w toku ksztatcenia. Byly punktem wyjscia do opracowania programéw nauczania
poszczeg6lnych przedmiotéw lub blokéw przedmiotowych. Wprowadzono takze
$ciezki miedzyprzedmiotowe, ktérych tresci miaty by¢ uwzgledniane we wszyst-
kich przedmiotach. Edukacji przyrodniczej dotyczyty $ciezki: edukacja ekologiczna,
edukacja prozdrowotna, wychowanie do zycia w rodzinie. Ksztatcenie przyrodni-
cze w szkole podstawowej odbywato sie w ramach przedmiotu blokowego przyro-
da. W gimnazjum i liceum obowigzywaty programy biologii. Przyrode realizowano
w ramach 3 godzin tygodniowo w klasach IV-VI. Biologie w gimnazjum 4 godziny
w cyklu trzyletnim (np. 2+1+1 lub1+2+1;1+1+2). W liceum obowigzywata podstawa
programowa dla profilu ksztatcenie w zakresie podstawowym (3 godziny w cyklu
trzyletnim) i profilu w zakresie rozszerzonym (2+2+3, minimalny; 3+3+3, optymal-
ny). Rozlozenie godzin zalezato od twércéw programu i podrecznika. Wprowadzony
pluralizm spowodowat wybdr jednego do danego poziomu ksztatcenia z kilkuna-
stu. Cele edukacyjne bloku Przyroda sformutowano nastepujaco: ,1. Rozwijanie
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zainteresowania przyroda, rozumienia wspétzaleznosci cztowieka i srodowiska
oraz wrazliwosci ekologicznej uczniéw. 2. Ksztattowanie umiejetnosci obserwacji
i opisu obiektow i zjawisk przyrodniczych” (Reforma 1998).

Cele nauczania biologii w podstawie programowej dla gimnazjum sformutowa-
no nastepujaco:

»1. Rozwijanie zainteresowan biologicznych i sktanianie do samodzielnego po-
znawania $wiata zywego.

2. Poznawanie réznorodnosci ztozonos$ci Swiata zywego i Srodowisk zycia
organizmow.

3. Poznanie i rozumienie podstawowych proceséw zyciowych organizmoéw.

4. Zrozumienie zasad funkcjonowania organizmu cztowieka i ksztattowanie za-
chowan prozdrowotnych.

5. Ksztatcenie zachowan ukierunkowanych na ochrone srodowiska przyrodni-
czego” (Dz. U. Nr 61 poz. 626).

Cele edukacyjne w podstawie programowej dla liceum o profilu ogélnoksztat-
cacym stanowia rozszerzone cele wyartykulowane w podstawie programowej
w gimnazjum. Odnosza sie one do pogtebienia rozumienia podstaw wtasnego
organizmu, ksztattowania odpowiedzialnosci za zdrowie wtasne i innych. Nastepna
grupa celéw odnosi sie do zwiazkéw czlowieka ze Srodowiskiem oraz poznania
i rozumienia zachowania bioréznorodnosci.

W podstawie programowej ksztatcenia biologicznego dla liceum og6lnoksztat-
cacego w zakresie rozszerzonym cele ukierunkowane sg na przygotowanie ucznia
do egzaminu maturalnego i ewentualnego egzaminu na wyzsza uczelnie. Cele edu-
kacyjne dla rozszerzonego profilu dotycza poznania zaleznos$ci w funkcjonowaniu
organizmoéw zywych na réznych poziomach organizacji, teorii i praw biologicznych
oraz metod badawczych stosowanych w biologii. Ponadto podkreslono jako wazny
cel rozumienie znaczenia nowoczesnych kierunkéw biologii dla postepu w biologii
i medycynie. Proponuje sie doprowadzenie ucznia do uzyskania §wiadomosci za-
grozen cywilizacyjnych wynikajacych z dziatalnos$ci cztowieka.

Cele edukacyjne w tej reformie znalazty poparcie w zadaniach szkoty, ktéora
miata stworzy¢ warunki do ich realizacji. W podstawie programowej sformutowa-
no tre$ci nauczania i odpowiadajace im osiagniecia dla uczniéw kazdego poziomu
ksztatcenia. Program nauczania potraktowano jako wyktadnie podstawy progra-
mowej, jako opis dziatan nauczycieli umozliwiajacych realizacje zadan okreslonych
w podstawach programowych. Program powinien zawieraé: szczegétowe cele
ksztatcenia, materiat nauczania zwigzany z celami ksztatcenia, procedury osiggania
celéw, opis zatozonych osiagnie¢ ucznia i propozycje metod pomiaru. Autorzy pro-
graméw mieli obowigzek materiat nauczania charakteryzowa¢ pod katem doboru,
uktadu i zakresu materiatu nauczania oraz uwarunkowan jego realizacji. Te zmiany
wptynety na kierunki studiéw i badan dydaktykéw biologii. Staneli przed proble-
mem odpowiedniego przygotowania nauczycieli do nowych wyzwan zwigzanych
z wyborem programu i podrecznika, nowym sposobem oceny, przygotowaniem
uczniow do egzaminéw wewnatrzszkolnych i zewnetrznych (PISA 2009).

Pracownicy naukowi zajmujacy sie dydaktyka biologii na uczelniach przygo-
towywali programy ksztatcenia nauczycieli w zakresie dydaktyki biologii, edukacji
ekologicznej, edukacji prozdrowotnej w celu przyblizenia nauczycielom kierunkéw
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my$lenia zwigzanego kazdymi zmianami podstawy programowej, prowadzili stu-
dia podyplomowe dla nauczycieli, ktérzy przygotowywali sie do zdobywania stopni
awansu zawodowego, ktére réwniez przechodzity duza modyfikacje.

W roku 2004 Polska zostata przyjeta do Unii Europejskiej, co spowodowato
szereg pozytywnych zmian politycznych, gospodarczych, kulturowych i spotecz-
nych, m.in. dotyczacych edukacji. Zmianom ulegaty rézne sfery edukacji. W roku
2008 ogtoszono nastepna podstawe programowa, ktéra byta wdrazana od roku
szkolnego 2009/2010 w Kklasie I szkoty podstawowej oraz klasie I gimnazjum,
a w nastepnych latach sukcesywnie. W materiatach opisujacych reforme czytamy:

Szkota powinna[tez] poswieci¢ duzo uwagi efektywnosci ksztatcenia w zakresie nauk
przyrodniczych i Scistych - zgodnie z priorytetami Strategii Lizbonskiej. Ksztatcenie
w tym zakresie jest kluczowe dla rozwoju cywilizacyjnego Polski oraz Europy. W szkole
podstawowej do jednej z najwazniejszych umiejetnos$ci mozna zaliczy¢: ,myS$lenie na-
ukowe - umiejetnos$¢ formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycz-
nych, wykorzystaniem wiadomosci dotyczacych przyrody lub historii i spoteczenstwa.

Waznym zadaniem szkoty na III i IV etapie edukacyjnym jest takze edukacja
zdrowotna, ktérej celem jest rozwijanie u uczniéw postawy dbatosci o zdrowie wta-
sne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia $rodowiska sprzyjajacego zdrowiu.
Wiadomo$ci i umiejetnos$ci, ktére uczen zdobywa na III i IV etapie edukacyjnym,
opisane s3 zgodnie z ideg europejskich ram kwalifikacji w jezyku efektéw ksztat-
cenia (Zalecenie 2008). Cele ksztatcenia sformutowane sg w jezyku wymagan ogoél-
nych, a treSci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw sformutowano
w jezyku wymagan szczegétowych (Podstawa programowa 2009).

Sformutowanie celé6w stanowi zasadnicza zmiane w reformie z roku 2008
w nauczaniu biologii.

W gimnazjum wyrdzniono 5 zasadniczych celéw ogdélnych:
¢ znajomos$¢ ré6znorodnosci biologicznej i podstawowych proceséw biologicznych;
¢ znajomos$¢ metodyki badan biologicznych;
¢ poszukiwanie, wykorzystanie i tworzenie informacji;

e rozumowanie i argumentacja;
¢ znajomos$¢ uwarunkowan zdrowia cztowieka.

Cele te prowadza do samodzielnego poszukiwania wiedzy przez cate Zycie
i przygotowania ucznia do tworzenia warunkéw do zachowania dobrej kondycji
i umiejetnos$ci dbania o wilasne zdrowie. Tres$ci nauczania przedstawiono jako
wymagania szczegétowe. W nawigzaniu do wymienionych wyzej celéw ogdlnych
wyrdzniono nastepujace gtdwne tre$ci - wymagania szczeg6towe:

L Zwiazki chemiczne budujace organizmy oraz pozyskiwanie i wykorzysta-
nie energii;

II.  Budowa i funkcjonowanie komérki;

III. Systematyka zasady klasyfikacji, sposoby identyfikacji i przeglad rézno-
rodno$ci organizmoéw;

IV. Ekologia;

V. Budowa i funkcjonowanie organizmu roslinnego na przyktadzie rosliny
okrytozalazkowej;

VI. Budowa i funkcjonowanie organizmu cztowieka;
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VII. Stan zdrowia i choroby;

VIIL. Genetyka;

IX. Ewolucja zycia;

X.  Globalne i lokalne problemy ochrony $rodowiska.

Tresci te s3 uszczegbétowione wymaganiami, jakie uczenn ma osiggna¢ w zwiaz-
ku z realizacja danej problematyki.

W liceum wyréznia sie dwa zakresy ksztatcenia: podstawowy i rozszerzony.

W zakresie podstawowym s3 trzy cele-wymagania ogdlne:

I. Poszukiwanie, wykorzystanie i tworzenie informacji;

II. Rozumowanie i argumentacja;

III. Postawa wobec przyrody i srodowiska.

W wymaganiach szczeg6towych obserwuje sie kontynuacje tematyki z gimna-
zjum. Wyrdéznia sie dwa gtéwne wymagania-problemy:

1. biotechnologia, inzynieria genetyczna;

2.ro6znorodnos¢ biologiczna i jej zagrozenia;

3. w podstawie programowej kazdego etapu edukacyjnego zalecono ¢wiczenia,

wycieczki i obserwacje.

W podstawie programowej zakresu rozszerzonego znacznie powiekszono za-
kres tresci oraz rozszerzono liczbe do$wiadczen, obserwacji i wycieczek, ktérych
wykonanie jest obowigzkowe. W kazdym etapie ksztalcenia zapisano komentarz
do podstawy programowej. W IV etapie edukacyjnym przedstawiono nowy przed-
miot uzupetniajacy przyroda, ktérego celem jest poszerzenie przyrodniczej wiedzy
uczniéow.

Podstawa programowa byta przedmiotem dyskusji w licznych gronach nauczy-
cieliiw Internecie. Program odzwierciedla zobowigzania naszego kraju jako cztonka
Unii Europejskiej. Nasz system szkolny powinien odpowiada¢ zaleceniom Procesu
Boloniskiego i przygotowywac do programu unijnego ,Uczenie sie przez cate zycie”.
Cele ogblne wyraznie prowadza do przystosowania uczniéw do samodzielnego zdo-
bywania wiedzy. Jednym z priorytetéw zwiekszenia innowacyjnosci i jako$ci ksztat-
cenia jest propozycja rozszerzenia zakresu autonomii szké6t i nauczycieli.

Wspotczesne kierunki rozwoju dydaktyki biologii

Ciagly rozwdj nauk przyrodniczych prowadzi do wyodrebnienia nowych gatezi
wiedzy i gromadzenia nowych teorii, praw i faktéw. Dydaktyka biologii musi spro-
sta¢ wyzwaniom, jakie stawia przed nig wspotczesny swiat. Wiedza narasta w tem-
pie geometrycznym. Wiek XXI to okres wielu osiggnie¢ nauki, zwtaszcza w medy-
cynie, genetyce i inzynierii genetycznej. RoOwnocze$nie jest to okres dynamicznego
rozwoju cywilizacji, ktéra niesie ze sobg wiele niekorzystnych zmian w $rodowisku
cztowieka. Stwarza to konieczno$¢ selekgcji i integracji w doborze celéow i tresci na-
uczania. Zwieksza sie zakres celow i tresci, wszystko wydaje sie wazne i zalezy od
punktu spojrzenia. Kazda reforma wprowadza nowe tresci lub nawet przedmioty,
zmniejszajgc przy tym liczbe godzin nauczania, m.in. nauczania biologii.

Wspétczesna dydaktyka biologii zajmuje sie opracowywaniem i analiza celow,
tresci, przebiegiem procesu, zasad strategii, metod, form organizacyjnych, tworze-
niem podstaw konstrukcji programéw, podrecznikow i srodkéw dydaktycznych,
zajeciami pozalekcyjnymi, ksztalceniem i doksztatcaniem nauczycieli, edukacja
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dorostych oraz adaptacja wiedzy pedagogicznej do dydaktyki biologii. Badania

zmierzaja do wykrycia zwigzkéw przyczynowo-skutkowych miedzy praca nauczy-

ciela a uczniéw oraz wskazania zalezno$ci efektéw nauczania-uczenia sie od réz-
nych zmiennych, a takze mozliwo$ciami zastosowania szeroko pojetej wiedzy bio-
logicznej w codziennym zyciu.

Zmieniaja sie cele, tresci, metody i formy nauczania biologii. Jednym z waznych
celéw nauk przyrodniczych jest przygotowanie spoteczenstwa do rozwigzywania
probleméw srodowiska. Ponadto niezwykle wazne jest ksztattowanie postawy za-
angazowania do zachowania zasobéw srodowiska i szacunku dla wszystkich istot
zywych oraz tworzenia warunkéw do wprowadzenia zréwnowazonego rozwoju.
Wtiasnie dydaktyka biologii ma wypracowac¢ skuteczne formy i metody. Edukacja
biologiczna powinna poméc ludziom stworzy¢ poczucie wspoélnoty ze Srodowi-
skiem przyrodniczym.

0d wprowadzenia reformy systemu edukacji (1999 r.) mineto 11 lat. Jest to
okres wystarczajacy na ocene wprowadzanych zmian. Skutecznos$¢ edukacji za-
wsze jest trudna do oceny, poniewaz jest wielorako uwarunkowana i powinna by¢
empirycznie weryfikowana przy zastosowaniu analizy poréwnawczej dokumentow
i pomiaru osiagnie¢ szkolnych. Poszukuje sie nowych, skutecznych strategii ksztat-
cenia. Miedzynarodowe badania wskazuja na duze zréznicowanie osiagnie¢ uczniow
w krajach europejskich. Komisja Europejska od 20 lat pracuje nad podniesieniem
jakosci ksztatcenia. Zwiekszono potencjat w zakresie innowacyjnego nauczania
i wzmocniono rozwigzania stuzace profesjonalizacji nauczycieli (Eurydice 2009),
a takze autonomii szkot i nauczycieli. Nauczyciele staja sie niezalezni w wykony-
waniu swoich obowigzkéw Maja swobode w tworzeniu programéw, wyborze pod-
recznikéw, srodkéw dydaktycznych, a nawet ustalania planéw nauczania. A zatem
zmienia sie rola nauczyciela jako kluczowego uczestnika procesu ksztatcenia.

Idac w kierunku duzej autonomii nauczyciela, dydaktyka biologii bedzie roz-
wija¢ sie w dwdch rozwojowych nurtach: przygotowanie nauczyciela do autonomii
i odpowiedzialnosci za ksztatcenie biologiczne i swéj rozwoj oraz ksztatcenie zawo-
dowe, praktyczne nauczyciela biologii.

Przez przygotowanie nauczyciela do autonomii nalezy rozumie¢, ze powinno
sie go ksztatci¢ do:
¢ kreatywnos$ci w dostosowaniu dokumentéw panstwowych do nauczania biologii,

e wyboru tresci nauczania z réznych panstwowych i unijnych dokumentéw, np.
Agenda 21 - Globalny Program Dziatan przyjety na Konferencji Szczyt Ziemi
w Rio Janeiro, Dekada dla zréwnowazonego rozwoiju,

e umiejetnosci kreowania biologii jako przedmiotu bardzo istotnego dla zycia i zdro-
wia cztowieka oraz wychowania uczniéw od wspoétczesnosci do przysztosci dla
zZréwnowazonego rozwoju,

¢ identyfikacji z grupa nauczycieli biologii,

e uczenia sie przez cate zycie - nauczyciel musi by¢ otwarty na technologie infor-
macyjno-komunikacyjne, e-lerning i permanentne ksztatcenie oraz zdobywanie
kolejnych stopni awansu zawodowego,

e wspotdziatania w procesie nauczania ze Srodowiskiem lokalnym.



Na szlaku rozwoju polskiej dydaktyki biologii [69]

Drugi nurt, ktéorym dydaktycy beda podaza¢, to ksztatcenie zawodowe przygo-
towujace do tworczosci edukacyjnej i badan empirycznych. Sa to zadania wynikaja-
ce z definicji dydaktyki biologii:

1. Nauczyciel jako dydaktyk biologii i tresci przedmiotéw pokrewnych

a. analiza podstawy programowej i komentarzy,

b. technologia przygotowania programu nauczania, planu dziatan przygoto-
wawczych do nauczania biologii i przedmiotéw pokrewnych,

c. dydaktyczna transformacja tresci nauczania,

d. technologia przygotowania narzedzi do oceny wewnatrzszkolnej,

e. uwarunkowania wyboru podrecznika i Srodkéw dydaktycznych,

f. strategie i metody nauczania-uczenia sie przedmiotéw biologicznych,
g. innowacje dydaktyczne (wspdtczesne strategie ksztatcenia-projekty),

h. dydaktyczne problemy, ktérych podstawe stanowi biologia (ekologia, gene-
tyka, biotechnologia, edukacja zdrowotna, higiena, przygotowanie do zycia w rodzi-
nie, edukacja sSrodowiskowa, anatomia, botanika, zoologia, systematyka),

i. metodyka przyrody w edukacji wczesnoszkolnej,

j-  pracownia biologiczna i ogréd szkolny,

k. cywilizacyjne problemy $rodowiska,

l. rozumowanie w naukach przyrodniczych.

2. Nauczyciel akademicki dydaktyk biologii w szkole wyZszej

a. miejsce dydaktyki biologii w systemie nauk pedagogicznych i biologicz-
nych,

b. sylwetka dydaktyka biologii w szkole wyzszej,

c. metodyka ksztatcenia nauczycieli biologii: wyktady, ¢wiczenia, seminaria
licencjackie i magisterskie,

d. praktyki pedagogiczne, zajecia terenowe,

e. badania empiryczne zalezno$ci efektéw nauczania biologii od réznych
uwarunkowan (tematyka, problemy, hipotezy, zmienne, metody badan, statystycz-
ne przygotowanie wynikéw, dyskusja wynikéw z literaturg i wnioski).

Nowoczesna dydaktyka biologii wymaga otwarcia sie na nauki pedagogiczne,
umiejetnego transformowanis tresci z poziomu wyzszego na poziom szkoty pod-
stawowej i $redniej. Unowocze$nienie nauczania nie moze polega¢ na przenosze-
niu metod i procesu dydaktycznego z nauk humanistycznych do biologii. Nalezy
pamietac, Zze najwazniejsze w biologii jest wprowadzenie ucznia-studenta w bezpo-
$rednie poznanie przez naukowe badanie, czyli obserwacje, doswiadczenie, prawi-
dtowe rozumowanie i wnioskowanie. Forum wymiany do$wiadczen miedzy mto-
dymi naukowcami, dydaktykami biologii i nauk pokrewnych a nauczycielami jest
obecnie kwartalnik ,Innowacje - Inspiracje. Edukacja Biologiczna i Srodowiskowa”,
w ktérym nasz Jubilat prof. dr hab. Wiestaw Stawiniski jest zastepca redaktora
naczelnego.
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On the way to the development of Polish biology teaching

Abstract

The paper presents a brief history of the development of biology teaching in Poland. It dates
back to the eighteenth century, when the first books were written. Krzysztof Kluk, naturalist
and breeder, published the book “Botany for National Schools.” Then came the teaching of
science with “Principles of the Methodology of Natural Sciences” by Maximilian Heilpern.
Further, the article demonstrates the changes that had to take place in teaching due to the
introduction of new educational reforms. The changes were also noted in the current tasks
of training teachers and preparing them for the new requirements contained in the core
curriculum.
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